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Ασαίτασί 


Αάμ]ί Ιοατηίηρ Πας επἹεΓρεά ἵηπ πιοςδί οομηίτίθς ἂ5 α {οτπι Οἱ Ρτον]δίοη, εδρεςία[1γ {ΟΥ 
ΠίΘΓαςγ απά οίπει Ῥαδίς θΚΙ]]ς'. Τη 5οπιε σᾶδθς, ἀΠά ἵηπ 50Π16 σομηίτίας, 1ΐ νγας Π1ΙΙΥ 
ἹηδΗαΠοπα[ζεά, ἵη οὔ]ιοίς 1{ τοπιαΐηθά ΠΠΙςΏ ΠΙΟΓΘ ΠπιᾶΤρΡΙΠαΙ. ΠΠ ἴπο ΕΠ Μεπιθετ οἰαΐςς, 
ρονετηπιεηί τοςροησΙρΙΠίγ {οί ααω]ί Ιοαγηίηρ νατῖες, ἂ5 ἄοος 1ΐ5 Ἱορα[| σίαϊας. Τπετε ἶ5 
8ἶδο ναγαΡΙΠγ ἴπ ἴο παίατο οί ΙπςΗαΠοης ρτον]άϊΐπρ αάυ]ί εἀιιεαίίοη. Τηετο αἴο 
εο[ερες, 5εΠοοί5 απά ιπ]νοεις]]ος ἵπ ραβᾖς, Ρτϊναίο απά ποπ-Ρρτοβΐ 5οείοίς, ἃ5 γύεΙ] α5 
{οτ-ρτοΠί επίθτρτίθος, ρτοίεδδίοπα| απά ἹπάωδίτίαΙ αδςοςσἰαϊοης απἀ επἰετρ{ίσες ἴαί 
ἱπαίη Επαίγ δίαξ[. Ας τορατάς αάι]ί Ἱεατηίης, ἴΠετε ἶ5 α οοπΗπΙΠρ «ΟΠςΘΓΗ {λαί 1ὲς 
ΙΘάΓΠΘΙ5 απά ργο(οδσδίοπαί5 ἸαςΚ ἴἴπε ἁὶριία[ οΚΙΙ5 πεεάεά {ο {πο ρίεδεπί απά 
Παίτα. 


Εισαγωγή 

Η εκπαίδευση ενηλίκων αναδείχθηκε στις περισσότερες χώρες ως µορφή 
παροχής, ιδίως για τον αλφαβητισµό και άλλες «βασικές δεξιότητες». Σε 
ορισμένες περιπτώσεις, και σε ορισμένες χώρες, θεσμοθετήθηκε πλήρως, σε 
άλλες παρέμεινε πολύ πιο περιθωριακή. Στα κράτη µέλη της ΕΕ η κυβερνητική 
ευθύνη γιατην εκπαίδευση ενηλίκων ποικίλλει, όπως καιτο νοµικό καθεστώςτης. 
Υπάρχει, επίσης, μεταβλητότητα στη φύση των ιδρυμάτων που παρέχουν 
εκπαίδευση ενηλίκων. Υπάρχουν κολλέγια, σχολεία και πανεπιστήμια σε 
δημόσιους, ιδιωτικούς και µη κερδοσκοπικούς τοµείς, όπως επίσης κερδοσκοπικές 
επιχειρήσεις, επαγγελματικές και βιομηχανικές ενώσεις και επιχειρήσεις που 
εκπαιδεύουν το προσωπικό τους (ΕΑΕΑ, 20060). 


Οι διαδικασίες πολιτικής της ΕΕ αποτελούν αντικείµενο έρευνας στις πολιτικές 
επιστήµες, την κοινωνική πολιτική και τις ευρωπαϊκές σπουδές εδώ και πολλά 
χρόνια. Ωστόσο, η εκπαιδευτική πολιτική σπάνια αναφερόταν στο παρελθόν. Το 
μεγαλύτερο πιθανώς εγχειρίδιο για τη χάραξη πολιτικής στην ΕΕ, στην έκδοση 
του 2010 αναφέρει την εκπαίδευση µόνο συνοπτικά και η εκπαίδευση ενηλίκων, 
καθώς και έννοιες όπως η κοινωνία της μάθησης και η διά βίου μάθηση, δεν 
αναφέρονται καθόλου. (ὙΝα[]ασα, Ρο]]αςκ ἄτγοιπρ, 2010). 


Ιστορική επισκόπηση 

Μέχρι τη Συνθήκη του Μάαστριχτ του 1992, η συνεργασία στον τοµέα της 
εκπαίδευσης δεν είχε νομική βάση στην ευρωπαϊκή κοινότητα και η πραγματική 
συνεργασία προχωρούσε µόνο αργά και ως υποπροϊόν τῆς σταδιακής ανάπτυξης 
της Κοινής Αγοράς. Η επαγγελματική εκπαίδευση, ωστόσο, φαίνεται πως είχε 
απὀ νωρίς τον δικό τῆς ρόλο. Ἡ συνθήκη για την ίδρυση της Ευρωπαϊκής 
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Οικονομικής Κοινότητας (Συνθήκη ΕΟΚ, άρθρο 128) προέβλεπε την ανάπτυξη 
µιας «κοινής πολιτικής επαγγελματικής κατάρτισης», και στο πλαίσιο της 
πολιτικής για την απασχόληση αυτό σήμαινε κατάρτιση για τους ενήλικες 
εργαζόµενους και όχι για τους νέους. Το 1963, απόφαση του Συµβουλίου 
καθιέρωσε 10 γενικές αρχές για την ανάπτυξη µιας κοινής πολιτικής 
επαγγελματικής κατάρτισης, αλλά πρακτικά η υλοποίησή της ήταν περιορισμένη 
(Ρέρίπ, 2006). 

Οι δεκαετίες πριν απὀ τη Συνθήκη του Μάαστριχτ χαρακτηρίστηκαν από 
δισταγμό συντονισμού της εκπαιδευτικής πολιτικής σε ἐπιλεγμένους τοµείς 
μεταξύ των κρατών µελών της ΕΟΚ. Η εκπαίδευση ενηλίκων αναλήφθηκε σε 
κάποιο βαθµό στο πλαίσιο της επαγγελματικής εκπαίδευσης και κατάρτισης, 
αλλά αν και η συνεργασία στον τοµέα αυτό είχε κάποια βάση στο νοµικό πλαίσιο, 
δεν έγιναν πολλά για την υλοποίηση τῆς (Τ/ανη απά (ατεΚ, 2012). Κατά τη διάρκεια 
της δεκαετίας του 1950, ωστόσο, η Επιτροπή δημιούργησε διοικητικό και πολιτικό 
κεφάλαιο στον τοµέα της εκπαίδευσης γενόµενη κινητήρια δύναμη. 

Στην έννοια τῆς διά βίου μάθησης δόθηκε καίριος ρόλος στην πολιτική 
εκπαίδευσης και κατάρτισης της ΕΒΕ στο πλαίσιο τῆς στρατηγικής τῆς Λισαβόνας. 
Σε σύνοδο του Συµβουλίου το 2000 (τρεις µήνες µετά τη Λισαβόνα), το Συμβούλιο 
δήλωσε ότι «η διά βίου µάθηση αποτελεί ουσιαστική πολιτική για την ανάπτυξη της 
ιθαγένειας, τῆς κοινωνικής συνοχής και της απασχόλησης» και συμπεριλήφθηκε 
στην ευρωπαϊκή στρατηγική για την απασχόληση και στο θεμµατολόγιο 
κοινωνικής πολιτικής που θεσπίστηκε µετά τη Λισαβόνα (Ρόρίη, 2006). 

Στο Ευρωπαϊκό Συμβούλιο της Στοκχόλμης, τον Μάρτιο του 2001, οι υπουργοί 
Παιδείας συμφώνησαν για πρώτη φορά σε µια σειρά κοινών στόχων, οι οποίοι 
έγιναν η βάση της διαδικασίας «Εκπαίδευση και κατάρτιση 2010». Υπήρχαν τρεις 
στρατηγικοί στόχοι που καθιστούσαν τα συστήµατα εκπαίδευσης πιο 
αποτελεσματικά, πιο προσβάσιμα και πιο ανοικτά και δεκατρείς συγκεκριμένοι 
στόχοι. Οι στόχοι που σχετίζονταν ιδιαίτερα µε την εκπαίδευση ενηλίκων ήταν η 
ανάπτυξη βασικών ικανοτήτων, η πρόσβαση σε τεχνολογία πληροφοριών και 
επικοινωνιών για όλους, η δηµιουργία ενός ανοικτού μαθησιακού περιβάλλοντος, 
η προώθηση τῆς ενεργού συµµετοχής του πολίτη, των ίσων ευκαιριών και της 
κοινωνικής συνοχής: καιτην ενίσχυση των δεσμών µετον κόσµοτης εργασίας, µε 
την έρευνα καιτην κοινωνία (Ευ, 2000). 

Το ΄Εµίοµρε 2020: Α 5Ηαίεςη [ον δπιατί, 5ιδαίπαῦίε απά ἱπε]ιδίοε φγοτυή (Εάτορεαῃ 
(οπιπιϊδδίοπ, 2010) ήταν µια δεκαετής στρατηγική που πρότεινε τρεις αλληλο- 
ενισχυόµενες προτεραιότητες: έξυπνη ανάπτυξη, βιώσιμη ανάπτυξη και 
ανάπτυξη χωρίς αποκλεισμούς. Η εκπαίδευση ενηλίκων παρέχει ένα µέσο στους 
ενήλικες, ιδίως στους εργαζόμενους χαμηλής ειδίκευσης και μεγαλύτερης 
ηλικίας, για τη βελτίωση τῆς ικανότητάς τους να προσαρμόζονται στις αλλαγές 
στην αγορά εργασίας και την κοινωνία. Το 2011, το Συμβούλιο της Ευρωπαϊκής 
Ένωσης αναγνώρισε ότι όλοι οι ενήλικες, συμπεριλαμβανοµένων εκείνων µε 
υψηλή ειδίκευση, μπορούν να επωφεληθούν απὀ τη διά βίου μάθηση, ιδίως σε 
περιόδους οικονοµικής κρίσης. 

Αργότερα, η Επιτροπή εξέδωσε ανακοίνωση µε τίτλο «Βασικές αρμοδιότητες για 
έναν μεταβαλλόμενο κόσµο. Σχέδιο κοινής έκθεσης προόδου του Συµβουλίου και 
της Επιτροπής για το 2010, για την εφαρµογή του προγράµµατος εργασίας 
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«Εκπαίδευση και κατάρτιση 2010» και έγγραφο εργασίας µε θέµα «Βασικές 
δεξιότητες για έναν μεταβαλλόμενο κόσµο. Πρόοδος προς την επίτευξη των στόχων 
της Λισαβόνας στον τοµέα της εκπαίδευσης και τῆς κατάρτισης. Ανάλυση της 
εφαρµογής σε ευρωπαϊκό και εθνικό επίπεδο». Μεταξύ των βασικών 
προτεραιοτήτων αναφέρονται η εκπαίδευση και η κατάρτιση ενηλίκων, που θα 
πρέπει να παρέχουν πραγματικές ευκαιρίες σε όλους τους ενήλικες να 
αναπτύξουν και να επικαιροποιούν τις βασικές τους δεξιότητες καθ' όλη τη 
διάρκεια της ζωής τους. ΠΗ κοινή έκθεση του Συµβουλίου και της Επιτροπής του 
2012 σχετικά µε την εφαρµογή του στρατηγικού πλαισίου για την ευρωπαϊκή 
συνεργασία στον τοµέατης εκπαίδευσης καιτης κατάρτισης µε θέµα «Εκπαίδευση 
και κατάρτιση σε µια έξυπνη, βιώσιμη και χωρίς αποκλεισμούς Ευρώπη» πρότεινε 
νέες προτεραιότητες για την περίοδο 2012-2014 για την κινητοποίηση τῆς 
εκπαίδευσης και της κατάρτισης για τη στήριξη της Ευρώπης 2020 (Βµτορθεαπ 
(οπιπιὶδδίο, 2012). 

Δεν υπάρχει, ωστόσο, αναφορά στην εκπαίδευση ενηλίκων, σε αυτό το προσχέδιο. 
Ἡ έµφαση της ΕΕ στις επενδύσεις στην εκπαίδευση και την κατάρτιση για την 
ανάπτυξη δεξιοτήτων ως µέσο ανάπτυξης και ανταγωνιστικότητας βρίσκεται, 
επίσης, σε ανακοίνωση που εξέδωσε η Επιτροπή το 2012 µε τίτλο «Επανεξέταση 
της εκπαίδευσης: Επένδυση σε δεξιότητες για καλύτερα κοινωνικοοικονοµικά 
αποτελέσµατα» (ζ«ΕΡΕΕΟΡ, 2012). στο οποίο υπογραμμίζεται ότιη δραστηριότητα 
καιο διάλογοςτης ΕΕ επικεντρώθηκαν σε μεγάλο βαθμµόσε επείγοντα οικονομικά 
ζητήματα λόγω της σοβαρής οικονοµικής κρίσης που έπληξε µεγάλο µέρος της 
Ευρώπῆς Λίγο µετά την έναρξη της διαδικασίας «Ευρώπη 2020». Ως εκ τούτου 
επηρεάστηκαν σε µµεγάλο βάθος οι προτεραιότητες της εκπαίδευσης, 
συμπεριλαμβανομµένης της εκπαίδευσης ενηλίκων. Ἡ «Εκπαίδευση Ενηλίκων» 
αποκλείστηκε και πάλι, ως ζήτημα πολιτικής. Τα συμπεράσµατατου Συµβουλίου 
σχετικά µε τις επενδύσεις στην εκπαίδευση και την κατάρτιση το 20153 
επικεντρώθηκαν επίσης στον ρόλο της εκπαίδευσης και της κατάρτισης ως 
κινητήριας δύναμης για την ανάπτυξη και την ανταγωνιστικότητα (Εωτορεβῃ 
(οπιπιὶδδίοη, 2015). 


Το ισχύον κανονιστικό πλαίσιο αντικατοπτρίζει την προτεραιότητα στη διά βίου 
μάθηση στη διαδικασία της Λισαβόνας και στη στρατηγική «Ευρώπη 2020» που 
ακολούθησε. Σε προγενέστερες περιόδους στο επίκεντρο βρέθηκαν οι νέοι και η 
μετάβαση απὀ το σχολείο στην εργασία. Ωστόσο, το πεδίο εφαρµογής 
διευρύνθηκε στην υποστήριξη της αυξημένης συµµετοχής στη δια βίου 
εκπαίδευση και κατάρτιση, µε τη µείωση της πρόωρης εγκατάλειψης του 
σχολείου, του διαχωρισμού των µαθηµάτων µε βάση το φύλο και της αυξημένης 
πρόσβασης και ποιότητας της αρχικής, επαγγελματικής και τριτοβάθμιας 
εκπαίδευσης και κατάρτισης. Το ευρύτερο θεματολόγιο περιλαμβάνει επίσης 
µέτρα για τη μεταρρύθμιση των συστηµάτων εκπαίδευσης και κατάρτισης καιτην 
αὐξηση τῆς «ανταπόκρισης των ανθρώπων στις ανάγκες µιας κοινωνίας βασισμένῆς 
στη γνώση και τῆς διά βίου μάθησης» (Καβπιμβσεη, 2014). 
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Εξορθολογισµός και συστηματοποίηση 

Βέβαια, παρόλο που η πολιτική εκπαίδευσης και µάθησης της ΕΕ είναι πλέον πιο 
εξορθολογισµένη και η εφαρµογή επιδιώκεται συστηµατικότερα, ο αντίκτυπος 
εξακολουθεί να εξαρτάται σε µεγάλο βαθµό απὀ το πλαίσιο εφαρµογής της 
πολιτικής. Κάτι τέτοιο σημειώνεται συχνά σε σχέση µε τις διαφορές εφαρµογής 
της πολιτικής μεταξύ των κρατών µελών, αλλά ισχύει και για άλλα πλαίσια, για 
παράδειγµα διαφορετικούς επιχειρηματικούς τοµείς. Σε µια ανάλυση των 
πολιτικών και των πρακτικών κατάρτισης στην ευρωπαϊκή χαλυβουργία, οι 
Ῥίτοιά απά ΓΕαϊτρτοίπετ (20068) έδειξαν πώς οι πολιτικές της ΕΕ, σχετικές µε τη 
διαµόρφωση ανοικτών μαθησιακών περιβαλλόντων και την κοινωνική ένταξη, 
ανατρέπονται απὀ στρατηγικές εταιρικής διαχείρισης, που υποστηρίζουν 
οπισθοδροµικές πρακτικές και βασίζονται σε άτυπες ρυθµίσεις, όπως είναι η 
μάθηση στην πράξη, παρέχοντας στους εργαζομένους περιορισμένες ευκαιρίες 
απόκτησης προσόντων. 

Η πολιτική της ΕΕ γιατην εκπαίδευση ενηλίκων παραμένει σχετικά διφορούμενη, 
καθώς ανταποκρίνεται εν μέρει στις κοινωνικές ανάγκες των πολιτών και 
συμβάλλει σε µια ευρωπαϊκή κοινότητα, στην οποία μπορούν να αναπτυχθούν 
ευρύτερες λαϊκές μορφές συµµετοχής, αλλά πιέζεται απὀ εταιρικές απαιτήσεις. 
Εν µέρει, επίσης, γίνεται µέσο που συµπιέζεται απὀ µια στενότερη πολιτική 
ανταγωνισμού, όπου η οικονομική ανάπτυξη στην πραγματικότητα υπερβαίνει 
όλες τις άλλες προτεραιότητες, µια πολιτική που υπόσχεται ευηµερία, αλλά 
υλοποιήσιµη στο μέλλον. Έχει επισημανθεί, ωστόσο (Νερ!, 2012),πως η παράδοση 
της εκπαίδευσης ενηλίκων συνδέεται στενά µε ιδέες κοινωνικής δικαιοσύνης και 
ευέλικτες ευκαιρίες μάθησης για όλους. Είναι ένας πολύτιμος πόρος για την 
ανάπτυξη της εκπαιδευτικής πολιτικής της ΕΕ  -και της ΕΒΕ  γενικότερα- προς 
όφελος των ευρωπαίων πολιτών. 


Ψηφιακός αλφαβητισµός 

Λόγω όλων αυτών των οικονοµικών αλλαγών, είναι σηµαντικό η εκπαίδευση 
ενηλίκων να διαδραματίσει κρίσιμο ρόλο στην οικοδόμηση όχι µόνο 
επαγγελματικών δεξιοτήτων µέσω ολοκληρωμένης εκπαίδευσης και κατάρτισης, 
αλλά και αυτών που συχνά αποκαλούνται προσωπικές δεξιότητες και δεξιότητες 
επιτυχίας στον χώρο εργασίας. Η επικέντρωση σε αυτούς τους τύπους δεξιοτήτων 
:δεξιότητες απασχολησιµότητας, ακαδημαϊκές και επαγγελματικές δεξιότητες - 
δεν είναι νέα για την εκπαίδευση ενηλίκων, αλλά είναι καιρός να 
επικαιροποιηθούν µε νέα σκέψη σχετικά µετους τύπους ανθρώπινων δεξιοτήτων 
που απαιτούνται στις επιταχυνόµενες οικονομίες τεχνητής νοημοσύνης και 
μηχανικής μάθησης (ΥΝαίςε, 2021). Η κρίση του («ΟΥ1)-19 δίδαξε ότι απαιτείται 
προσαρμογή στα μεταβαλλόμενα περιβάλλοντα εργασίας και βελτίωση των 
ικανοτήτων επικοινωνίας και συνεργασίας. Χρειάζεται, λοιπόν, ένα σύστημα 
εκπαίδευσης ενηλίκων που εκτιμά αυτή την ανάπτυξη δεξιοτήτων όσο και την 
αὐξηση του επιπέδου ανάγνωσης. 


Ο τρόπος µε τον οποίο μιλούν οι εκπαιδευτικοί για «αλφαβητισμό» έχει σαφώς 
αλλάξει την τελευταία 20ετία. Η έννοια άρχισε να πολλαπλασιάζεται πριν από 
δεκαετίες, δημιουργώντας, για παράδειγµα, οπτικὀ αλφαβητισµό, στα µέσα 
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επικοινωνίας και, πιο πρόσφατα, ψηφιακό αλφαβητισμµό. Ο Ραι] (]δίατ, ο οποίος 
διέδωσε τον όρο «ψηφιακός αλφαβητισμός», τον χρησιμοποίησε σε τίτλο βιβλίου 
ήδη από το 19907 ((Π8ίει, 1997). 


Είναι µια διαδικασία που οδήγησε λογικά στην προώθηση του 
«πολυαλφαβητισμού». Είναι, επίσης, διαδικασία που πρόσφατα απέκτησε 
επείγοντα χαρακτήρα, χάρη στον πολλαπλασιασμότων ψηφιακών εργαλείων και 
πλατφορμών όπως τα ΡΙ96, τα γνν]κὶ, τα δοείαἰ Παπίπρ και οι ιστότοποι κοινωνικής 
δικτύωσης --εν ολίγοις, τα 5οεἶα] πιεάἶα χτισμένα «στα ιδεολογικά καιτεχνολογικά 
θεμέλια του ΥΜεΡ 2.0» που προωθούν «τη δημιουργία και ανταλλαγή περιεχοµένου 
που δημιουργείται απὀ χρήστες» (Καρία ὅτ Πααη]αίπ, 2010). 

Εκτός από τη γλώσσα, που σαφώς αλλάζει µε αυξανόμενη ένταση στο διαδίκτυο, 
αλλάζουν και οι τρόποι πρόσβασης και αξιολόγησης των πληροφοριών. Οι 
διαδικτυακές εµπειρίες των περισσότερων ξεκινούν µε µια μηχανή αναζήτησης ή 
µια πύλη. Ωστόσο, Λίγοι διαθέτουν την παιδεία αναζήτησης για να αξιοποιήσουν 
στο έπακρο τις μηχανές αναζήτησης, για παράδειγµα χρησιμοποιώντας ελαφρά 
διαφοροποιηµένους ὁόρους αναζήτησης, ή αναζητώντας πολυτροπικά 
αποτελέσµατα. Για παράδειγµα, Λίγοι γνωρίζουν τους περιορισμούς των 
μηχανών αναζήτησης, όπως η συχνή εμπορική µεροληψίατους ήη εξάρτησήτους 
απὀ αδίστακτους ανταγωνισμούς δημοτικότητας που µπορεί να στερούν τις 
προοπτικές των μειονοτήτων. Η φύση των αναζητήσεων πληροφοριών πολλών 
νεαρών χρηστών του διαδικτύου (Πνϊηρσίοπο, 2009; ΥΝαίφε!, ]απ1ο5, ὅς, («α{άποτ, 2009) 
επιδεινώνεται απὀ την υπερβολική εξάρτηση από την «τριάδα», δηλαδή τον Ιστό 
(συνήθως την πρώτη και μοναδική πηγή πληροφοριών τους), τη (σοορΙε (συνήθως 
τη µόνη μηχανή αναζήτησης που χρησιµοποιείται, στις βασικές και όχι 
προηγμένες µορφές της) και τη ΥΝΙΚΙρεάἰα (συνήθως το πρώτο αποτέλεσµα σε µια 
αναζήτηση (:οοῬρ1θ) ((αττ, 2009). 

Βάσειτων παραπάνω, όσον αφορά στην εκπαίδευση ενηλίκων, υφίσταται διαρκής 
ανησυχία ότι οι εκπαιδευόµενοι και οι επαγγελματίες τῆς δεν διαθέτουν τις 
Φηφιακές δεξιότητες που απαιτούνται για το παρόν και το µέλλον. Τα 
προβλήµατα παροχής εξ αποστάσεως εκπαίδευσης κατά τη διάρκεια της 
πανδηµίας υπογράµµισαν αυτό το ζήτημα. Εάν ο τοµέας της εκπαίδευσης 
ενηλίκων πρόκειται να διαδραματίσει ζωτικό ρόλο στο εκπαιδευτικό οικοσύστημα 
στο µέλλον, θα χρειαστεί αυξημένη εστίαση στις ψηφιακές δεξιότητες και την 
ψηφιακή ανθεκτικότητα στη ζωή, την οικογένεια και την εργασία, µαζί µε 
κρίσιμες ανθρωποκεντρικές δεξιότητες. Προκειμένου να επιτευχθεί αυτός ο 
στόχος, η εκπαίδευση ενηλίκων πρέπει να δημιουργήσει ενεργά τον χώρο της στο 
φάσμα της ψηφιακής εκπαίδευσης. 

Η πανδημία αποκάλυψε µεγάλες ανισότητες στην ψηφιακή πρόσβαση (Βοτάα αἱ 
αἱ, 2022). Έχει καταδείξει σαφώς ότι η έλλειψη πρόσβασης σε συνδέσεις υψηλής 
ταχύτητας στο διαδίκτυο, συσκευές µε δυνατότητα σύνδεσης στο διαδίκτυο και 
εκπαίδευση ψηφιακών δεξιοτήτων επηρεάζει δυσανάλογατους ενήλικες χαμηλού 
εισοδήµατος και τα µέλη των μαύρων, των αυτοχθόνων και των έγχρωµμων 
κοινοτήτων παντού. Αυτές οι ανισότητες αποκαλύπτουν τον κρίσιμο ρόλο της 
εκπαίδευσης ενηλίκων στην αντιμετώπιση της ψηφιακής πρόσβασης και της 
οικοδόµησης ψηφιακών δεξιοτήτων στο πλαίσιο της φυλετικής ισότητας. Ο 
πρώτος σκοπός της εκπαίδευσης ενηλίκων σύμφωνα µε τους νόμους περί 
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καινοτομίας και ευκαιριών εργατικού δυναμικού είναι να εξυπηρετεί άτοµα µε 
εμπόδια στην απασχόληση, πράγµα που σηµαίνει άτοµα που αντιμετωπίζουν 
πολλαπλά εμπόδια στις εκπαιδευτικές και οικονομικές ευκαιρίες. 


Συμπεράσματα 

Ἡ εκπαίδευση γενικότερα και η εκπαίδευση ενηλίκων ειδικότερα χρειάζεται 
συγκροτηµένο σχέδιο αντιμετώπισης κρίσεων, είτε αυτές είναι οικονομικές ή 
υγειονομικές. Σε διαφορετικές έρευνες διαφαίνεται ένας εφησυχασµός ότι η 
πανδημία υπήρξε κρίση που πέρασε και αντιμετωπίστηκε όπως αντιμετωπίστηκε, 
καλώς ή κακώς. Ωστόσο, όπως διακρίνεται απόὀτις αλλεπάλληλες διαβουλεύσεις 
ειδικών, δεν βρισκόμαστε σε πιείᾶ-εονίά εποχή και πιθανώς θα αργήσουµε να 
βρεθούμε. Αν αυτή η συνεχιζόμενη κρίση συνδυαστεί µε την αναδυόµενη 
οικονομική κρίση σε επίπεδο Ε.Ε. εξαιτίας του συνεχιζόµενου πολέμου, το μείγμα 
που παράγεται είναι εκρηκτικό και σαφώς θα επηρεάσει ικανό πληθυσμό της 
εκπαιδευτικής κοινότητας ενηλίκων και όχι µόνο. Από αυτή την άποψη 
οποιαδήποτε έρευνα σε ευρωπαϊκό ή παγκόσμιο επίπεδο, θα μπορούσε 
ενδεχομένως να καταστεί οδηγός αντιμετώπισης κρίσεων και ανακούφισης των 
πιθανών προβλημάτων που πρόκειται να αναδυθούν. 
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